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Abstrak 

Imla (dikte) merupakan salah satu metode penting dalam pembelajaran bahasa Arab 

untuk meningkatkan keterampilan menulis dan pemahaman kaidah kebahasaan. Muhammad 

Yunus, sebagai tokoh pendidikan yang berpengaruh, memiliki pandangan khusus tentang 

metode imla yang perlu dikaji lebih mendalam. Penelitian ini dilakukan untuk mengidentifikasi 

konsep dan implementasi metode imla menurut perspektifnya, mengingat masih terbatasnya 

literatur yang membahas pendekatannya secara komprehensif. 

Penelitian ini bertujuan untuk menganalisis metode pembelajaran imla menurut 

Muhammad Yunus. Penelitian ini menggunakan metode penelitian kepustakaan (library 

research) dengan pendekatan kualitatif. Data dikumpulkan melalui studi literatur dari buku, 

artikel jurnal, dan karya tulis Muhammad Yunus terkait imla. Analisis data dilakukan secara 

deskriptif-interpretatif dengan teknik content analysis untuk mengidentifikasi pola, prinsip, dan 

konsep kunci dari metode imla yang diajukan Yunus. 

Berdasarkan analisis, metode pengajaran imla (dikte) menurut Mahmoud Yunus terbagi 

menjadi empat kategori utama: Imla Manqul (dikte salin), Imla Manzhur (dikte visual), Imla 

Istima'i (dikte auditori), Imla Ikhtibari (dikte evaluatif). Metode ini menekankan interaksi 

dinamis antara guru dan siswa, di mana guru berperan aktif dalam memandu proses 

pembelajaran, sementara siswa didorong untuk terlibat secara responsif. Selain itu, Younis 

menyarankan penggunaan teknik pengulangan materi dan diskusi korektif untuk memperbaiki 

kesalahan siswa. Proses perbaikan ini dilakukan secara fleksibel, terutama pada waktu luang 

di luar sesi inti pembelajaran, agar tidak mengganggu alur materi namun tetap memastikan 

pemahaman siswa. Penekanan pada pendekatan kolaboratif ini bertujuan membangun 

kepercayaan diri siswa serta meningkatkan ketelitian dalam menulis bahasa Arab. 

Kata kunci: Imla, metode, Muhammad Yunus 

Abstract 

Imla (dictation) is one of the important methods in Arabic language learning to improve 

writing skills and understanding of language rules. Muhammad Yunus, as an influential 

educational figure, has a special view on the imla method that needs to be studied more deeply. 

This study was conducted to identify the concept and implementation of the imla method 

according to his perspective, considering the limited literature that discusses his approach 

comprehensively. 

This study aims to analyze the imla learning method according to Muhammad Yunus. 

This study uses a library research method with a qualitative approach. Data were collected 

through literature studies from books, journal articles, and Muhammad Yunus's written works 

related to imla. Data analysis was carried out descriptively-interpretively with content analysis 

techniques to identify patterns, principles, and key concepts of the imla method proposed by 

Yunus. 

Based on the analysis, the imla (dictation) teaching method according to Mahmoud 

Yunus is divided into four main categories: Imla Manqul (copy dictation), Imla Manzhur 

(visual dictation), Imla Istima'i (auditory dictation), Imla Ikhtibari (evaluative dictation). This 

method emphasizes dynamic interaction between teachers and students, where teachers play 
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an active role in guiding the learning process, while students are encouraged to engage 

responsively. In addition, Younis suggests the use of material repetition techniques and 

corrective discussions to correct student errors. This correction process is carried out flexibly, 

especially during free time outside the core learning sessions, so as not to disrupt the flow of 

the material but still ensure student understanding. The emphasis on this collaborative approach 

aims to build student confidence and improve accuracy in writing Arabic. 

 

Keywords: Imla, method, Muhammad Yunus 

 

  المقدمة

ــــــد
م(الغلايي��،   ��ـا �ـل قوم عن مقـاصـــــــ ��ــــــرت اللغـة   .)٧:   ٢٠٠٥اللغـة $# الفـاظ  ع تن5ـت وان1شـــــــ


مــا لامحلول منــھ�ــــــفــة وغ= ــــــتعملــھ. علم التكنولو@# والفلســـــــ � النــاس الــذي  ســـــــFــــــــب ن5ــت اك KL . بمنــاســـــــ

�ون ما KL الفكر والقلب ب=ن فرد و فرد آخر  ســتعملھ، بOلمة الاخرى  �حياةاليومية الناس يتحدثون وTع

  اللغة وسيلة التحدث والكتابة.

واللغـــة كث=�ة، مختلفـــة من حيـــث اللفظ، متحـــددة من حيـــث المع��. فـــاللغـــة  العرYيـــة من احـــدى  

ــ=ن منذ أن ي`_ل    ــ ــة KL قلوب المتOلم=ن وعقول الدارســـــــ ــ اللغات KL العالم ذات طاgع خاص لdا مOانة خاصـــــــ

ــــــرت الل غـة العرYيـة KL القرأن  الكرoم نـا طقـا ��ـا فتحولـت من لغـة حيـاة إKm لغـة عبـادة. L# زمـان الآن ان1شـــــــ

كث=� من بلدان العالم، وخاصــــــــة KL بلد إندونuســــــــيا الst ترغب KL توثيق علاق�qا بالاســــــــلام ديpية �انت او  

ثقافية. كما نرى ان اللغة العرYية اصــــــبحت تك1ســــــب ا
مية  خاصــــــة KL كث=� من البلدان الأvwمية مثل  

  . اندونuسيا نظرا للمOانة الاقتصادية والسياسية الst تتمتع ��ا

}علم اللغة العرYية لuســـــــت أداة للاتصـــــــال فقط. بالpســـــــبة لمعظم المســـــــلم=ن، و}علم اللغة العرYية 

 ع�s أيضـــــــا }علم الدين لأن يتم }ســـــــليم الإســـــــلام مع العرYية. بل إن البعض ينظر اللغة العرYية $# جزء  

ــائصـــــــــھ و$# تم=_ اللغة العرYية صـــــــــوتيا، تم=_ اللغة العرYية ب �ادف، تم=_  من دين الإســـــــــلام. ومن خصـــــــ�ال

�اك اللفظي، تم=_  �ــــــ ــــــتقـاق، تم=_ اللغـة العرYيـة بـالإعراب، تم=_ اللغـة العرYيـة بـالإشـــــــ اللغـة العرYيـة بـالإشـــــــ

)، }علم اللغة العرYية g #Lعض الأحيان ســــــ5ب وجعل اللغة  ٢١-١٥:  ٢٠١١
ادى،  اللغة العرYية بالنعت(

ـــــة. ـــــا  العرYية  تابةكيفية ك باالزoادة إKm  العرYية عبئا ع�K البلاء وللدراســـــــ � أيضـــــــ�ـــــعب  وTعت ، تبدأ  من الصـــــــ

� }عقيـدا الOلمـات $#  واختيـار، من اليم=نالكتـابـة  Fــــــ5يـا  أك �اض،  وكـذلـك. �ســـــــ��ـان ا��طـأ خطـأ لقراءة    اف

ـــب الله. وL# ح=ن  ـــا "ا��طيئة" حســـــــ أو كتابة اللغة العرYية، ولuس مجرد "خطأ" وفقا للناس، ولكن أيضـــــــ

  ت��ق لأنھ يمكن أنأن اللغة العرYية ولغة القرآن مختلفة. ع�K المرء أن يقرأ وoكتب القرآن 
و خاطئ=ن 

ــا عنــدمــا المتعمــد. ولكن واحــدة القراءة والكتــابــة العرYيــة $#   القرآن الكرoمأ
ميــة  مع�� و  ـــــ ــــــوصـــــــ ، وخصـــــــ

�ك.�  المOان المش
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المتعلم عن  العرYبة، تدرTسdا لا لأجل قراة فقط، لكن يpب�K ان يدرس ومن تلك خصائص اللغة

الكلام، و$#  �افة  الار�عة  لنيل   الإستماع، المdارات  التلاميذ  ينصر  المdارات  تلك  لأن  والكتابة،  القراة 

 الناجاح KL تدرTس اللغة العرYبة �املا.

ــــــا عن الإملاء عنـد محمود   ــــــوصـــــــ ومن 
ـذه المdـارات، يرoـد البـاحـث ان يبحـث بمdـارة الكتـابـة، خصـــــــ

يو�س وطرoقة تدرTســـھ، لأن الإملاء لھ م`_ل كب=� ب=ن فروع اللغة العرYبة ، فdو أيضـــا من الأســـس الdامة  

ــــــم الOلم ــــــائل الكفيلة الst تجعل الطالب قادرا ع�K رســـــــ ــــــيلة من الوســـــــ ــــــما  للتعب=� الكتا�ى والوســـــــ ات رســـــــ

ــيلة ل¢ــــــــ�ة   ¥ــــــــ�يحا بالطرoقة الst اتفق عل¤�ا أ
ل اللغة. و£ذا �انت القواعد النحوoة والصــــــــرفية  وســــــ

الكتابة من النوا§# الاعرابية والاشــــــــتقاقية ونحو
ا، فإن الإملاء وســــــــيلة لdا من حيث الصــــــــورة ا��طية 

:   �١٩٨٣ gغ=� العالم(يو�س، وا��طأ الإملا©ي  شــــــوه الكتابة وتدل ع�K البالد  ع� .)١:   ٢٠١١(رضــــــوان،  

٥١.(  

ــــــتغ�s عو
ـــا طـــالـــب العـــالم طوال حيـــاتـــھ العلميـــة  فـــان مـــادة الإملاء من المواد المdمـــة الst لا  ســـــــ

والعملية، ورYما اســتصــع­�ا الطالب ح�t صــارت عقدة }عيقةعن كث=� من المشــار�ات العلمية خشــية أن  

ــــــئلــة، يرoــد البــاحــث أن يبحــث KL تف ك=� محمود  يخط®� KL الإملاء KL أثنــاء كتــابتــھ واجــابتــھ. من 
ــذه المســـــــ

 يو�س عن طرoقة تدرTس الإملاء.  

  من��ية البحث 

البحث   المن°¯ لأن  اختيار 
ذا  تم   .s±المكت البحث  نوع  النو²# من  المن°¯   Kالبحث ع�  عتمد 
ذا 

´�دف إKm تحليل ووصف طرoقة }علم الإملا عند محمد يو�س gشOل معمق من خلال المصادر المكتوYة  

Kmذا البحث إ
 #L مصادر أولية  :مثل الكتب والمقالات والوثائق ذات الصلة. تنقسم مصادر البيانات: 

المقالات، الأبحاث، والمراجع   :مصادر ثانوoة  .الكتب والمؤلفات الst كت­�ا محمد يو�س حول }عليم الإملاء

  الأخرى الst ت1ناول أفOار محمد يو�س أو تتعلق بموضوع }عليم الإملاء. 

الكتب والمؤلفات الst كت­�ا   يحلل الباحثطرoقة جمع البيانات من خلال التحليل الوثائق حيث  

دراسة الأبحاث والمقالات الst ت1ناول طرoقة }عليم الإملاء عند محمد   :مراجعة الأدبياتو   .محمد يو�س

البحث بموضوع  تتعلق  أو  الموضو²#يو�س  التحليل  البحث  
ذا   #L البيانات  تحليل  وأما  سuتم   . 

استخدام التحليل الموضو²# لتحديد الموضوعات الرئuسية الst تتكرر L# كتابات محمد يو�س حول  

الطرق والأساليب    .مفdوم الإملاء وأ
ميتھ L# }عليم اللغة العرYية:}عليم الإملاء. }شمل 
ذه الموضوعات

�حdا محمد يو�س لتعليم الإملاء�L# }علم الإملاء وكيفية التغلب    التحديات الst يواجddا الطلاب  .الst يق

ثم التحليل المقارن سuتم مقارنة طرoقة }عليم الإملاء عند محمد يو�س مع طرق أخرى لتعليم    .عل¤�ا

ما يم=_ طرoقة محمد   ال1شابھ والاختلاف، و£براز  الdدف 
و تحديد أوجھ  الإملاء عند علماء آخرoن. 

ما   :الإيجابيات  :التحليل النقدي سuتم تقييم طرoقة }عليم الإملاء عند محمد يو�س من حيث  .يو�س

  ما $# التحديات أو القيود الst قد تواجھ تطبيق طرoقتھ؟   :$# نقاط القوة L# طرoقتھ؟ السلبيات
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  نتائج البحث ومناقش"!ا 

 طرق تدر�س الإملاء عند محمد يو�س  -أ

 : أر�عة أقسامإKm تدرTس الإملاء  طرق قسم محمد يو�س  

  تدر�س الإملاء المنقول  -١

 أما خطوات تدرTس الإملا المنقول عند محمد يو�س كما ي�#:

 الدرس. المادةقدمة ألst ت1ناسب مع الم  )أ

 الإملاء ع�K السبورة أو من كتاب.  المادةتظdر   ) ب

 .  �المثالالإملاء  مادةقرأ المدرس    )ج

 ثم أمر المدرس الطلاب لقرائ�qا.   )د

 الإملاء، ليفdموا فdما جيّدا.  المادةمحاورة المدرس مع طلابھ ع�K فdم    )ه

 أمر المدرس الطلاب لتوضيح الOلمات الصعوYات.    )و

 . الإملاء L# كتاب خاص المادة ثم طلب المدرس من الطلاب أن تكتب    )ز

أن  عد  )ح للطلاب  بد  والقلم، وق ال  ولا  ال°vرoة اكتاب  تارoخ، شdر  يكتبوا  أن  لdم  المدرس  ل 

 ومسي½# وكذلك موضوع الإملاء.  

 قرأ المدرس للطلاب الإملاء �لمة من �لمة مع }عي=ن بتلك الرسم.    ) ط

 كتب جميع الطلاب معا، gعد قرأ المدرس.    ) ي 

 أخطاء.  ثم قرأ المدرس المادة الإملاء مرة أخرى، بحيث يمكن للطلاب تحس=ن إذا �ان 
ناك  )ك

 جمع المدرس كتاب الطلاب بطرoقة منظمة و
ادئة.   ) ل

مر الطلاب أن }عمل عملا أخر، مثل تحس=ن الكتابة أو نقاش مع الطلاب  
ُ
إذا �ان 
ناك وقت، أ

 حول مع�� وأ
مية 
ذا ا��دث ع�K نطاق أوسع الاملاء.  

  تدر�س الإملاء المنظور  -٢

الإملاء المنقول. أما الفرق 
و، gعد طرoقة تدرTس  المنظور مثل  الإملاء    تدرTسطرoقة  

ومحاورة لفdمھ وتحديد الOلمات الصعبة، ثم إغلاق العرض    الإملاء    المادة الان�qاء من قراءة  

أن   الطلاب   Kmإ المدرس  قرأ  ثم  الطلاب.  من  رؤ�qoا  يمكن  بحيث لا  تماما،  �لمة    يكتبواالإملاء 

  و�لمة، فقرة وفقرة ع�K النحو الوارد أعلاه. 

  الإستما23 تدر�س الإملاء  -٣

 مقدمة كما KL المطالعة   )أ

 الإملاء تماما، وذلك ليOون الطلاب مفdوما �لdم (بدون رئية رسمdا). المادةقراء المدرس   ) ب

 الإملاء.  المادةمحاورة مع الطلاب لفdم   )ج
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تب ع�K السبورة. أمر المدرس الطلاب أن ´�تم 
ذه الOلمات.   )د
ُ

 تحديد الOلمات الصعب ، وك

و   )ه ال°vرoة  والشdر  واليوم  التارoخ  تب 
ُ

ك ثم  وقلم،  كتاب  من  التلاميذ   مسي½# أخرجت 

 وموضوع الإملاء، ح=ن ذلك �ÁÂ المدرس الOلمات المكتوYة ع�K السبورة. 

 الإملاء مرة أخرى، ثم قرأ المدرس ع�K النحو التاKm:  مادة  قراء المدرس  )و

  وقص=�تھ ��ال الطلاب.  مدهإقرأ الإملاء جزء وجزء، ومن أجل   )ز

راء الإملاء مرة واحدة فقط، لuستمع التلاميذ جيدا و�عناية.   )ح
ُ
  ق

المنقوطة، علامات     ) ط الفاصلة  �ات، �الفواصل، وف أيضا قرأة علامات  المدرس   Kتع=ن ع�oو

  استفdام و
لم جرا، وأيضا تحذير بداية السطر أو سطرجديد. 

 وpoب�# للمدرس ا��رص ع�K أن الطلاب لا تجلس عازمة(بونOوك).  ) ي 

 قراء المدرس الإملاء مرة أخرى (للمرة الثالثة)، بحيث يمكن للطلاب ت¢�يح الأخطاء.  )ك

 جمع الدفاتر الطلاب ��دوء وانتظام.   ) ل

vÃاء    )م الكتابة،  العمل، مثل تحس=ن  ��ذا  للقيام  الطلاب  �ان 
ناك وقت، اطلب من  إذا 

 الOلمات الصعبة، وشرح قواعد الإملاء سdلة و
لم جرا. 

  ختباري الإ تدر�س الإملاء  -٤

اللغة  كتابة   Kع� الطلاب  قدرة  تقييم   Kmإ ´�دف  إملاء  أسلوب  
و  الاختباري  الإملاء 

وفdم   والإملاء،  والصرف)،  (النحو  اللغوoة  بالقواعد  يتعلق  فيما  وخاصة  بدقة،  العرYية 

السياق. وYحسب محمد يو�س، فإن 
ذه الطرoقة لا }عمل �أداة تقييم رسمية فحسب، بل  

 . ضعف الطلاب وتقديم ردود فعل ت¢�يحية gشOل مÅ�Æ#أيضًا �وسيلة لتحديد نقاط  

 gعد يقارن وoحلل الباحث عن طرoقة تدرTس الإملاء عند محمود يو�س وYفكرة الأخر

:Kس الإملاء المنقول  )  ١( فيوجد الباحث كما ي�Tعند محمود يو�س موجود مقدمة الموافقة   تدر

  بالدرس لكن عند رضوان لم أجد، مع أن مقدمة أمر مdمة ع�K �ل حال. 

ساوا ب=ن محمود يو�س ورضوان L# إختيار المواد الذى يملل المدرس لتلاميذه، ثم يكت­�ا  

KL السبورة. وoجب ع�K المدرس أن  عد درسھ وoفكر فيھ قبل إلقئھ اKm التلاميذ ح�t يOون }عليمھ  

 ¥�يحا مثمرا. 

قرأ المدرس أولا عن المواد الإملاء ثم ي1ُبع التلاميذ منھ لكن KL رضوان قرأ التلاميذ مباشرة  

او   او وقفھ  إعرابھ  بموافق  قرءة جيدة  ليقرؤوا  التلاميذ  لنصر  المثال  القى  المدرس.  يؤول  دون 

  }سائل المدرس والتلاميذ بOلمة الصعبة وoناقشdا ليفdموا فdما جيدا وكذلك KL رضوان.   ذوقھ. 

gعد   رضوان   KL لكن  التلاميذ   Kmا يمللdا  ثم  السبورة   KL تكتب  الذى  الإملاء  المواد  المدرس  أشار 

gعد يكتب التلاميذ بنقل ما كتب KL   يناقش المدرس والتلاميذ  ستمر التلاميذ بنقل المواد الإملاء.
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السبورة أو ما يقرأ المدرس، ثم قرأ المدرس المواد الإملاء مرة ثانية لي¢ÈÉ التلاميذ ا��طء. تكرار  

    المدرس سuنصر التلاميذ ان يفdموا خطئھ. 
ذا تكرار لايوجد KL رضوان.

  تدرTس الإملاء المنظور ) ٢(

  مقدمة ال�t توافقة بمواد الإملاء، 
ذا الإبدأ لم يوجد KL شرح رضوان.

قرأ المدرس المواد الإملاء بصوة مسموع وTسائل وoناقش عن �لمة الصعبة إجمالا.
ذا ا��ال  

  كما ذكر رضوان. 

 KL القدرة   اك1ساب   Kع� التلاميذ  بتدرoب،  ساعد  منفردة.  الOلمة  كتابة   Kع� التلاميذ  يدرب 

  تحصيل المعلومات واستعمالdا، لكن KL محمود يو�س لم يوجد تدرoب.  

يملل أي قرأ المدرس المواد الإملاء ال�t تخفى قبلھ، 
ذ ا��ال 
و الأصول KL إملاء المنظور محمود  

  مقدمة   تدرTس الإملاء الإستماK²) ٣(  يو�س ورضوان.

´�ا@K المدرس �لمة الصعبة    قرأ المدرس المواد الإملاء �لdا وoناقش �لمة الصعبة. ساوى برضوان.

  وكت­�ا ثم يمÁÂ المدرس الكتابة KL السبورة وoقرأ
ا مرة ثانية. 
ذا الشرح لم يوجد KL رضوان.

يملل المدرس المواد ال�t  شرحdا أولا KL القرأة. 
ذ ا��ال 
و الأصول KL إملاء المنظور محمود  

قرأ المدرس المواد الإملاء مرة ثالثة لي¢ÈÉ التلاميذ ا��طء، ثم جمع المدرس كتاب       يو�س ورضوان.

�تuب. 
ذا الشرح لم يوجد KL رضوان.  �
ذا الإملاء 
و إملاء    تدرTس الإملاء الإختبارى   )  ٤(  التلاميذ ب

الإملا©ى  للإمتحان، التدرoب  مراحل  من  مرحلة  أخر  أيضا  الإملاء    و
و  المواد  المدرس  يقرأ  أي  يملل 

  واحدة فقط. كتب التلاميذ ما يملل المدرس L# كتابھ 

 الأ;داف وفوائد الإملاء عند محمود يو�س    -ب

يمكن ت��يصdا L# ثلاثة جوانب رئuسية لتحس=ن  الأ
داف وفوائد الإملاء عند محمود يو�س 

 وتطوoر الطلاب، و$#: 

ا�vانب المعرL#: من خلال الإملاء، يك1سب الطلاب معرفة وفdمًا لنظرoات كتابة ا��روف،  -١

 خاصة ا��روف العرYية وصفا�Ìا. 

ا�vانب الوجدا�ي: يتجاوز الطلاب المعرفة السطحية إKm الفdم العميق لdذه النظرoات، ومن   -٢

المتوقع أن يصبحوا قادرoن ع�K كتابة ونطق ا��روف العرYية gشOل ¥�يح، سواء L# شOل 

جمل أو �لمات أو فقرات. كما يصبحون قادرoن ع�K اك1شاف الأخطاء الإملائية L# النصوص  

 وت¢�يحdا.

� ا�vانب ا��ر�ي من أ
م جوانب تدرTس الإملاء. يتم توجيھ الطلاب   -٣�ا�vانب ا��ر�ي: ُ عت

لاستخدام حواسdم gشOل فعال، مثل حاسة السمع (الأذن)، وحاسة البصر (الع=ن)، 

�ك=_ ا�vيد عند مواجdة نصوص �وحاسة النطق (الفم)، واليدين. يتم تدرoب الطلاب ع�K ال
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القراءة والقواعد، سواء �انوا يقرؤون بصوت عالٍ أو صامتًا، أو عند الاستماع إKm شرح 

 المعلم أو النصوص الst يتم إملاؤ
ا، خاصة أثناء كتابة الإملاء. 

 اختيار مواد الإملاء عند محمد يو�سطرق   -ج

 L# اختيار مواد الإملاء، يتم تقسيمdا إKm فئت=ن: للمبتدئ=ن وللمستوى المتقدم.   

 للمبتدئ=ن: يتم اختيار المواد من كتب يقرؤ
ا الطلاب عادةً.   .١

للمستوى المتقدم: يجب أن تؤخذ المواد من محفوظات، مثل القصص، والتارoخ، والمواد   .٢

العلمية، وغ=� ذلك، gشرط أن تOون مواد الإملاء سdلة ومرتبطة بحيا�Ìم اليومية، وخالية  

 من الOلمات غ=� المألوفة.   

  طرق ت@?يح الإملاء عند محمود يو�س   -د

 L# ت¢�يح الإملاء وت¢�يح الأخطاء، استخدم محمود يو�س أر�ع طرق 

 أن ي¢ÈÉ المعلم (أمام الطلاب) نتائج الإملاء واحدة تلو الأخرى:    .١

 Kل فعال، مما  ساعد ع�Oة الأخطاء مباشرة و�شoقة: يتمكن الطلاب من رؤoذه الطر
مزايا 

أما   الت¢�يح.   أثناء  والان1باه  الدقة   Kع� الطلاب  تدرب  وكذلك  للمادة  فdمdم  مدى  تحديد 

 وقد تؤدي إKm }شتuت ان1باه الطلاب الآخرoن الذين يpتظرون دور
م.   
ً
 عيو��ا: تتطلب وقتًا طوoلا

 أن يجمع الطلاب كراسا�Ìم �لdا وd�É¢oا المدرس نفسھ .٢

مزايا 
ذه الطرoقة تمكن المعلم من معرفة قدرة �ل تلميذ L# الإملاء ومقدار تقدمھ، مع ضمان   

�ة عدد الطلاب  Fس5ب كg اdعض المعلم=ن من تطبيقg ا: قد لا يتمكن��دقة الت¢�يح. وأما عيو

 L# الفصل. كما أن gعض الطلاب قد  عتمدون ع�K النتائج ال�Æائية دون فdم الأخطاء.

 مشاركة الطلاب L# ت¢�يح التمارoن تحت إشراف المعلم .٣

عيو��اقد تحدث  وأما  مزايا 
ذه الطرoقةتدرب الطلاب ع�K اك1شاف نقاط الضعف لد´�م.     

gعض ا��لافات ب=ن الطلاب gس5ب الأخطاء، أو قد  شعر gعضdم با��رج إذا اك1شف زميلھ  

 أخطاءه. 

 أن ي¢ÈÉ التلاميذ كراسات gعضdم البعض    .٤

   .�قص= وقت   #L الكراسات  جميع  ت¢�يح  الطرoقةيتم  
ذه  ´�تم  وأما  مزايا  لا  قد  عيو��ا: 

L# عدد  يختلفون  قد  كما  والنظافة.  النظام  يراعون  قد لا  أو  الت¢�يح،   #L بالدقة  التلاميذ 

 الأخطاء الst يتم ت¢�يحdا، مما قد يؤدي إKm خلافات أو عداء ب=ن التلاميذ. 
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 اABاتمة

يحسن لھ    ٬و�عد أن قام الباحث ��ذا البحث و�عد أن قام gعر البيانات وتحليلdا ومناقش�qا

أن  عرض ما توصّل إل¤�ا من نتائج ان طرoقة تدرTس الإملاء محمود يو�س إما الإملاء المنقول، الإملاء  

  الإملاء.  بمادةالمنظور، الإملاء الإستماK²، الإملاء الإختباري فdو تبدأ بمقدمة ال�t تتا�سب 


ا   �لو KL الإملاء المنقول محمود يو�س فالأصول $# يpتقل التلاميذ الكتابة من السبورة وغ=

اKm كتاب التلاميذ. لو KL الإملاء المنظور فالأصول نظر التلاميذ اKm مادة الإملاء ال�t كت­�ا KL السبورة  


ا ثم يpتقلdا بالكتابة بدون نظر مادة الإملاء مرة أخرى. لو KL الإم�لاء الإستماK²  ستمع التلاميذ  وغ=

مادة الإملاء ال�t قر�Ñا المدرس ثم يكت­�ا KL كتاب. لو KL الإملاء الإختباري، يملل المدرس مادة الإملاء  

 مباشرة.    

فكرة الباحث  ينال  أن  الإملاء  gعد  تدرTس  عن  يو�س  توصّل   ٬محمود  أن  للباحث  فuسمح 

تدرTس   لإصلاح  �جيح �ال البحث  أن  ستخدم 
ذا  �احاتا: �إق ان  الإملاءا��الات  والتلاميذ  لالمدرس   .

  ، لنيل طرoقة الأخرى ال�t تتوافق بزمان الإستقبال. الإملاءيجا
دوا طرoقة تدرTس 
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